Leistungen feststellen -

Fremdkorper oder Teil der padagogischen Leistungskultur?

Vergleichsarbeiten, |

Orientierungsarbeiten
und Verwandtes

Leisten die Schulkinder genug? Werden
die Kinder angemessen geférdert? Und
wie steht es um die diagnostischen Fa-
higkeiten der Lehrerinnen und Lehrer?
Fiir die Schulpolitik und die Offentlichkeit
fallen die Antworten allesamt negativ
aus, immer wieder begriindet mit den
miserablen Ergebnissen der PISA-Studie.
Nicht zur Kenntnis genommen werden
zumeist die Ergebnisse der IGLU-Studie.
Danach miussten namlich die Antworten
fir die Grundschule deutlich positiver
ausfallen als fiir die Sekundarstufen-
Schulen.

Nun sollen also bundeseinheitliche Fach-
leistungsstandards, félschlich Bildungs-
standards genannt, sowie regelmafige
landesweite Leistungstests die prekare
Situation bessern. In sieben Bundesldn-
dern wurden im vergangenen Herbst in
allen 4. Grundschulklassen Vergleichs-
arbeiten in Deutsch und Mathematik
(VERA) geschrieben, ndmlich in Berlin,
Brandenburg, Bremen, Mecklenburg-Vor-
pommern, Nordrhein-Westfalen, Rhein-
land-Pfalz und Schleswig-Holstein. In den
anderen Bundeslandern gibt es zum Teil
dhnliche Aktionen mit Vergleichs- oder
Orientierungsarbeiten.  Die  Hoffnun-
gen, die hieran von den Veranstaltern
geknipft werden, sind hoch. Bei VERA
zum Beispiel wird zwar zundchst einge-
schrankt: »Verglichen mit den Erfahrun-
gen und Erkenntnissen von Lehrerinnen
und Lehrern kann das Ergebnis einer
Vergleichsarbeit, bezogen auf die Beurtei-
lung einzelner Schilerinnen und Schiler,
immer nur ein erganzender Mosaikstein
sein.« Nach dieser Bescheidung folgt aber
nicht der Hinweis darauf, was denn die
anderen »Mosaiksteine« sein missen, die
in den Erfahrungen und Erkenntnissen
der Lehrkrdfte stecken. Vielmehr wird im
weiteren Text hoch gegriffen, was denn
die Vergleichsarbeiten alles vermogen:
».. das Leistungsprofil der eigenen
Klasse« komme in den Blick, die »Starken
und Schwachen, verglichen mit den Paral-

lelklassen« usw. (Projekt VERA, Teil: Pida-
gogische Nutzung der Vergleichsarbeiten,
S. 1). Damit wird denn doch suggeriert,
dass mit solchen Tests die wesentlichen
Leistungen der Kinder in den Blick kom-
men. Und genau dies ist sachlich falsch
und fatal in seiner Signalwirkung.

Lernergebnisse |

und Lernprozesse

Leistungen der Kinder beziehen sich auf
Lernergebnisse wie auf Lernprozesse.
Lernergebnisse kénnen punktuell abfrag-
bare Wissens- und Fahigkeitsstande sein,
wie sie zum Beispiel in den Tests erfasst
werden sollen. Hierzu zdhlen auch infor-
melle Tests der Lehrkraft oder Klassen-
arbeiten. Lernergebnisse dokumentieren
sich aber auch in den eigenen Arbeiten
der Kinder - in ihren Textentwd{irfen und -
Uberarbeitungen, im Lesetagebuch, in der
Darstellung der eigenen Rechenwege, in
den Ergebnissen einer Internet-Recherche
zu einem Thema eigenen Interesses oder
im Vortrag Uber ein sachunterrichtliches
Experiment. Gerade diese eigenen Ar-
beitsdokumente sind durch Tests nicht
erfassbar. Die Leistungen der Kinder, die
hinter den Dokumenten liegen, schon gar
nicht. Nur die Lehrkraft selbst kann die
Leistung wiirdigen, wenn zum Beispiel ein
eher schiichternes Kind es schafft, einen
informativen Vortrag tber sein Hobby zu
halten. Gerade diese Leistungen aber sind
die hochwertigen Leistungen einer mo-
dernen Schule, die die Selbststandigkeit
der Kinder und ihre Kompetenz als eigen-
aktive Lerner zu fordern trachtet.
Lernprozesse sind hdufig noch wich-
tiger als Lernergebnisse. Wie nutzen die
Kinder ihre Schreibtabelle? Wie gehen sie
mit Unsicherheiten bei der Schreibweise
eines Wortes um? Wie fiihren sie ihre
Schreibkonferenz durch? Wie gehen sie
mit den Angeboten der Schulbilcherei
um, was und wie lesen sie? Wie finden sie
ihre Problemlésewege - welche Irrwege
gehen sie, welche Strategien verfolgen
sie dabei, wie gehen sie mit erkannten
Irrtimern um, wie finden sie die Problem-
|6sung und wie bereiten sie sie fur eine

Darstellung vor anderen auf? Wie denken
sie Uber eigene Lernwege nach?

Je mehr die Schule die Selbststandig-
keit der Kinder férdern will und muss,
desto wichtiger werden solche qualifi-
zierten individuellen Lernprozesse. In
Tests sind sie nicht einholbar.

Der Blick auf alle |

Lernbereiche und auf
iberfachliche Aspekte

Leistungen erbringen Kinder nicht nur
in Deutsch und Mathematik, sondern
auch in anderen Lernbereichen - im Sach-
unterricht, in den Fachern &sthetischer
Bildung. Stehen Deutsch und Mathematik
im Mittelpunkt der Tests, dann verkirzt
sich nicht nur der offentliche Blick auf
die Schule, wie das seit der PISA-Debatte
der Fall ist, sondern auch allmahlich der
Blick der Schule selbst auf diese Ficher.
Was ohnehin félschlich als »Nebenfach«
gilt, wird weiter zur schulischen Folklore,
die gegebenenfalls auch wegfallen kann.
Dieser Verlust an Bildung fihrt auf Dauer
zu einem Verlust an Kultur.

Die Leistungen der Kinder sind auch
nicht nur fachbezogen zu diskutieren.
Der Grundschulverband hat neun ber-
fachliche Prinzipien zeitgemdfer Grund-
schularbeit formuliert, die wesentlich
zum Bildungskonzept der modernen
Schule gehdren, zum Beispiel Lernen
als Selbstaneignung von Welt, Lernen in
Gemeinschaft mit anderen, Grundschule
als Lernfeld fiir Demokratie (Grundschul-
verband 2003, S. 5 ff). Diese Prinzipien
konkretisieren sich in unverzichtbaren
Zielsetzungen wie der Fdrderung von
Lernkompetenzen, von  Problemldse-
fahigkeiten, von kooperativem Handeln,
von der Achtsamkeit auf andere Meinun-
gen, vom demokratischen Miteinander-
sprechen und Aushandeln und manchem
anderen mehr.

Erst dieses Gesamtensemble aus
Lernergebnissen und Lernprozessen, aus
fachbezogenem und Uberfachlichem
Lernen und Leisten gibt den Blick auf
Bildung frei.
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VERAs fremder Blick und |
der verfremdete Unterricht

Landesweite Tests begriinden sich immer
auch mit dem »Blick von aufien« oder wie
es in den VERA-Unterlagen heifst, dem
»fremden Blick auf das Leistungsprofil
der Klassen«. Aufdenevaluierung ist dazu
der Fachbegriff. Das ist im Prinzip richtig:
Die Evaluierungen durch Kinder und Lehr-
krafte sollen erganzt werden durch die
Evaluierung von aufden, beides muss in
Beziehung zueineinander gebracht wer-
den und zu weiterem Nachdenken fiih-
ren. Nur fiihrt der »fremde Blick« bei VERA
und Vergleichbarem zugleich zu einem
verfremdeten Unterricht mit fremden In-
halten und Aufgabenstellungen. Da wird
den Kindern ein Text vorgegeben, den
sie nicht selbst gewdhlt haben, der im
unterrichtlichen Zusammenhang keine
Rolle spielt. Ihr Interesse ist gar nicht auf
diesen Text gerichtet und eine Neugier-
oder Fragehaltung ist nicht entwickelt.
Nun sollen sie den Text lesen und irgend-
welche, aber nicht ihre eigenen Fragen
dazu beantworten. Oder sie sollen einen
Text selber schreiben, zum Beispiel, wie
beim VERA-Test, einen Brief an die Oma
mit dem bescheidenen Wunsch, sie mége
einem doch einen Computer schenken
- so mal eben. In diese durch und durch
kinstliche Situation sollen sich nun die
Viertkldssler versetzen, um zu zeigen,
dass sie adressatengerecht und hoflich
einen Brief schreiben kénnen.

Abgesehen von der grundsatzlichen Kritik
an solchen entfremdeten Aufgabenstel-
lungen (siehe RUMPF 2004), wirkt das
personliche Interesse ganz wesentlich
bei jeder Leistungsanstrengung mit. Und
dies gilt um so mehr, je jiinger Kinder
sind. Entsprechend wenig aussagekraftig
werden die Ergebnisse sein. Im Ubrigen
gilt auch hier der alte Psychologensatz:
»Ein Test ist kein Test«, weil bei einem ein-
zigen Test immer Tagesform und aktuelle
Randbedingungen das Ergebnis beein-
flussen, tbrigens auch das Vorabtraining
der Lehrkraft mit den Kindern sowie situ-
ative Hilfestellungen. Trotz dieser Mangel
werden die Ergebnisse vermutlich wieder
gehandelt, als seien sie Offenbarung der
tatsdchlichen Leistungen.

Dass der fremde Blick nicht notwendi-
gerweise entfremdete Aufgaben bedeu-
ten mdussen, zeigen die Schweden. Hier
werden am Ende der Klasse 5 nationale
Fachprifungen durchgefiihrt. Aber dort
gilt die Integration in den Unterricht: »Es
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ist gedacht, dass die verschiedenen Teile
der Fachprifungen im gréfitmoglichen
Ausmafy in den geregelten Unterricht
integriert werden kdnnen. Dies bedarf je-
doch einer gewissen Planung: Die Priifun-
gen sollten nicht als Zusatz zur tbrigen
Arbeit in der Schule angesehen werden,
sondern vielmehr als Material, welche ge-
wisse Teile der tdglichen Arbeit ersetzen.«
(Skolverket, Kapitel Durchfiihrung)

Hier wird der Respekt vor dem konkre-
ten Unterricht, den Leistungsmaoglichkei-
ten der Kinder und der Arbeitssituation
der Lehrkréfte deutlich; entfremdete Auf-
gabenstellungen werden vermieden.

Ubrigens vermeidet das schwedische
Prifungsmaterial auch die Klausurma-
nie, wie sie die deutschen Schultests
beherrscht - mit der Vereinzelung der
Schiiler, den genauen Zeitvorgaben und
lehrer-zentrierten  Aufgabenstellungen.
In den schwedischen Anleitungen heifbt
es zum Beispiel:

Das Material enthdlt »sowohl Auf-
gaben, welche die Schiler individuell
[6sen sollen als auch Aufgaben, die
sie zusammen lésen sollen.« — »Es ist
vorteilhaft, den Prifungscharakter des
Materials herunterzuspielen.« - »Die
Lehrkrdfte kénnen ... beschlie®en, mehr
oder weniger Zeit zu veranschlagen. Es
ist nicht beabsichtigt, die Schiler unter
Zeitdruck arbeiten zu lassen, sondern
ihnen die Méglichkeit zu geben, mit den
Aufgaben fertig zu werden.« Zudem ent-
halten die Materialien immer auch Bégen
zur Selbstbeurteilung oder -einschitzung
durch die Schilerinnen und Schiler
selbst. »Eine derartige Selbstbeurteilung
bezweckt, das Bewusstsein des Schiilers
fur das eigene Lernen zu scharfen und
seine Verantwortung daflr zu unterstrei-
chen, welches eines der tbergreifenden
Ziele des Lehrplans ist.« (Skolverket, Ka-
pitel Durchfiihrung)

Um noch einmal den Unterschied zur
deutschen entfremdeten Klausurmanie
zu zeigen, setze ich die Angaben aus
der Handreichung zur Durchfiihrung der
VERA-Aufgaben daneben:

»Erldutern Sie bitte, dass die Untersu-
chung unter Klassenarbeitsbedingungen
durchgeftihrt wird: Hilfestellungen zu
den Aufgaben, die Benutzung des Ta-
schenrechners in Mathematik bzw. eines
Wérterbuches in Deutsch und Kommuni-
kation unter den Schiilerinnen und Sch-
lern ist nicht gestattet.« (Projekt VERA,
Teil: Handreichung zur Durchftihrung der

Vergleichsarbeiten, S. 5). Die Abfolge ist
dann minutengenau vorgeschrieben:
Deutsch: 42 Minuten Arbeit, dann
Hefte schliefben, 10 Minuten Pause. Dann
10 Minuten Satzdiktate und anschlieftend
32 Minuten Weiterarbeit. Krasser kann der
Unterschied zwischen der Grundhaltung
in Schweden, die Schulen und Kinder re-
spektiert, und der technizistischen Kélte
hierzulande nicht beschrieben werden.

Kontrastprogramm: |
Zu den Methoden der
Leistungsfeststellung

So vielféltig die Leistungsaspekte sind,
so vielféltig mussen auch die Methoden
sein, um Leistungsentwicklungen und
Leistungsstande von Kindern festzustel-
len. Lehrerinnen und Lehrer, Schulen als
System haben dazu tber die Jahrzehnte
ein Repertoire an Methoden zur Leis-
tungsfeststellung entwickelt - geeignete
und weniger geeignete, punktuell ein-
setzbare und langfristig wirksame.

Zu deren Weiterentwicklung kommt es
darauf an, Methoden unter folgenden
Gesichtspunkten miteinander zu kom-
binieren:

1. Sie miissen alltagstauglich sein.

D.h.: wenig Aufwand und dennoch aus-
sagekraftig, leicht in den Unterricht inte-
grierbar und leicht auswertbar, moglichst
auch mit den Kindern zu besprechen.

2. Sie diirfen nicht zur Hauptsache
werden.

D.h.: keine standige Protokollierung oder
umfangreiche Listenfiihrungen; Haupt-
sache bleibt die padagogische Hand-
lungsfahigkeit, fir die Leistungsfeststel-
lungen nur eine Unterstlitzung darstellt.
3. Sie miissen in den Unterricht inte-
griert werden.

D.h.: keine vom Unterricht abgehobenen
Klausuren und Diagnosen, sondern Leis-
tungsfeststellungen als Bestandteile des
Unterrichts, die aus dem Unterricht er-
wachsen und in ihn wieder zuriickfiihren.
4. Sie miissen zum guten Teil die Kinder
als Lerner dialogisch einbeziehen.

D.h.: keine Reduktion auf lehrerzentrierte
Verfahren, vielmehr vorwiegend Verfah-
ren, die die Kinder selbst einbeziehen
oder die sogar von ihnen selbst durchge-
fithrt werden.

5. Sie miissen alle Lernbereiche und die
iiberfachlichen Ziele mit in den Blick
nehmen.

D.h.: keine Reduktion auf die traditi-

onellen Klassenarbeitsfelder, sondern
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Einbezug moglichst vieler Zielperspek-
tiven der Grundschularbeit, fachlich wie
Uberfachlich.

Das Projekt: »Pidagogische |
Leistungskultur«

Der Grundschulverband férdert diese
Entwicklungen durch sein Projekt »Pad-
agogische Leistungskultur«. Hierzu liegt
bereits ein grundlegender Band vor:
»Leistungen der Kinder wahrnehmen
- wirdigen - for-dern« (BARTNITZKY /
SPECK-HAMDAN 2004). In diesem Band
werden von den Uberlegungen zur pi-
dagogischen Leistungskultur her vier
zentrale Arbeitsaspekte der Lehrkrafte
formuliert und mit Kurztexten erldutert

(BARTNITZKY 2004, bes. S. 34 ff.):

Leistungen der Kinder wahrnehmen
In den Arbeitsergebnissen dokumen-
tieren sich die Leistungen von Kindern
nur an der Oberfliche. Die wirklichen
Leistungen sind nicht einfach ablesbar.
Dazu gehort das Wissen um individu-
elle Lernbedingungen und Fortschritte,
Anstrengungen und Losungsstrategien.
Viele Leistungen schlagen sich gar nicht
schriftlich nieder: einander zuhdren, mit-
einander kooperieren, selbstvergessen le-
sen, Uber das eigene Lernen nachdenken.
Wahrnehmen setzt auch voraus: Lernbe-
dingungen recherchieren, Lernstrategien
kennen, Kinder beobachten, mit Kindern
tber ihr Lernen und Leisten sprechen.

Leistungen der Kinder wiirdigen

Um Kinder auf ihren Lernwegen zu for-
dern, werden sie in ihrem Entwicklungs-
prozess ermutigend begleitet. Generelle
Anforderungen dienen als Arbeitspers-
pektive, nicht aber als Hiirde. Wirdigen
heifst dann: Lernentwicklungen bestéati-
gen, Schwierigkeiten als Stationen auf
dem Lernweg sehen, mit dem Kind tber
das Lernen nachdenken. Die Kinder sind
in das Wirdigen dialogisch eingebunden:
mit individuellen und gemeinsamen
Lerngesprachen, mit Portfolios und Lern-
tageblichern, mit Prasentationen und
Projektergebnissen. Noten sind hierbei
nicht nur entbehrlich, sondern kontra-
produktiv.

Kinder individuell férdern

Kinder in Grundschulklassen liegen in
ihrer Entwicklung um drei bis vier Jahre
sich

auseinander. Sie unterscheiden

zudem in ihren Lebensbedingungen, in

ihren grundlegenden Erfahrungen, in ih-
ren Fahigkeiten und Interessen erheblich
voneinander. Individuelle Forderung ist
deshalb ebenso unabdingbar wie die Dif-
ferenzierung der Anforderungen. Wich-
tige Aspekte der Forderung sind: die Ori-
entierung an tragfahigen Grundlagen fir
erfolgreiches Lernen, ein Unterricht, der
fur die Lernwege der Kinder offen ist, eine
anregende Lernumgebung, Lernberatung
und Selbstdifferenzierung der Kinder.

Lernwege 6ffnen

Statt des Lehrgangs fir alle orientiert sich
der Unterricht an den Lerngdngen der
Kinder. Eine entscheidende Weichenstel-
lung nimmt die Wirdigung der Leistun-
gen ein: Sie verbindet den Ruckblick mit
dem Blick auf die weitere Lernperspektive
- auf Vorhaben und Wege, Aufgaben und
Arbeitspensen. Die Kinder erwerben Stra-
tegien und Methoden selbsttatigen Ar-
beitens. Die Lernumgebung ist férderlich
gestaltet mit Anregungen und Arbeits-
mitteln, mit Zeit fur eigenstandiges und
fur kooperatives Arbeiten. Individuelles
Lernen ist dabei eingelagert in die Ge-
meinsamkeit des Lernens.

Die vier Arbeitsaspekte wurden schrift-
grafisch sinnig mit dem Wort »kind«
verbunden. Die Grafik ist diesem Heft
auch in Form eines Leporellos beigelegt.
Es kann aufgestellt, aber auch als Plakat
aufgehdngt werden.

Auf der Basis dieser Arbeitsaspekte stellt
zur Zeit eine Gruppe im Grundschulver-
band ein Methodenrepertoire zusammen,
das die oben genannten Gesichtspunkte
zu berlcksichtigen versucht. Dabei wur-

Pddagogische Leistungskultur als Projekt des
Grundschulverbandes (1), soeben erschienen:
BARTNITZKY, HORST / SPECK-HAMDAN, ANGELIKA
(Hrsg.): Leistungen der Kinder wahrnehmen

- wiirdigen - férdern. Grundschulverband:
Frankfurt/M. 2004, Beitrdge zur Reform der
Grundschule Band 118, s. auch S. 33

den vier Bausteine entwickelt, die den
Arbeitsaspekten konkrete Realisierungs-
moglichkeiten zuordnen:

1
Lernstdnde feststellen

(punktuelle Feststellungen, auch in Abstinden zu wie-
derholen; Tests und testdhnliche Verfahren)

2
Lernentwicklungen bestdtigen

(durch die Lehrkraft, aber auch durch die Kinder selbst;
z.B. Mathepass, Forscherheft, Lesetagebuch, Sammeln
im Portfolio)

3
Lerngesprdche fiihren

(Gesprache tber das Lernen, die die Kinder mit der Lehr-
kraft und die sie untereinander fihren; z.B. Beratung,
Schreibkonferenz, Prasentation mit Gesprach, Auswer-
tungsgesprach)

4
eigene Lernwege beschreiben

(Reflexionen (ber die eigene Arbeit und Lernentwick-
lung; z.B. eigene Rechenwege, Lerntagebuch, Kommen-
tar zum eigenen Portfolio, Selbstzeugnis)

Beitrige zur Reform der Grundschule

Leistungen der Kinder
wahrnehmen - wiirdigen - fordern

Horst Bartnitzky /
Angelika Speck-Hamdan (Hrsg.)
Lerrwage
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Pddagogische Leistungskultur als Projekt des Grundschulverbandes (2)

Leistungen der Kinder wahrnehmen

Leistungen der Kinder wiirdigen

Lernentwicklungen bestatigen

Lernstidnde feststellen

In diesem Jahr wird ein Mitgliederband er-
scheinen, der Materialien fiir die Klassen 1
und 2 enthdlt, zunachst fir die Lernberei-
che Deutsch, Mathematik, Sachunterricht
sowie flr Gberfachliche Aspekte. Danach
werden Materialien fiir die Klassen 3 und
4 sowie fiir den Asthetischen Lernbereich
erarbeitet. Fortbildungsangebote zu den
Materialien werden rechtzeitig bekannt
gegeben.

Auslese oder |

Leistungskultur

Landesweite Tests sollen damit nicht
grundsatzlich abgelehnt werden. Nur:
Jeder Beitrag zur Leistungsfeststellung
muss sich immer relativieren, muss kla-
ren, zu welchen Leistungsfeldern er wel-
che Auskunft geben kann. Und er muss
zur padagogischern Leistungskultur bei-
tragen und darf sie nicht torpedieren.

Bei den politisch hoch gewichteten Ver-
gleichsarbeiten VERA fehlt es sowohl an
didaktischer Klarstellung als auch an
erkennbarer Unterstiitzung schulischer
Arbeit. Mehr noch: Sie beférdern den se-
lektiven Charakter der Schule, indem sie
direkt in die Ubergangsentscheidungen
eingreifen: Sie wurden an den Anfang der
Klassen 4 platziert, die Anforderungen
sind auf drei Fahigkeitsniveaus zuge-
schnitten, die Ergebnisse werden entspre-
chend den Eltern mitgeteilt. Die Eltern
erfahren also, ob ihr Kind nur elementare
(Niveau 1), erweiterte (Niveau 2) oder fort-
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geschrittene Fihigkeiten besitzt (Niveau
3). Was liegt niher, als die drei Niveaus
den drei weiterfiihrenden Schulen zuzu-
ordnen? Aus dem beabsichtigten Instru-
ment zur weiteren Schulentwicklung wird
ein Ausleseinstrument fir das geglie-
derte Schulsystem. Die hochst begrenzte
Aussagekraft wird faktisch zur globalen
umgemunzt
- der Zeitpunkt, das Elterninteresse, das
Testzeremoniell,
wissenschaftliche Hintergrund und die
ministeriellen Absegnungen werden es
schon richten.

Leistungseinschatzung

einschiichternde der

Die Eltern sollen nach ministerieller
Weisung aber nicht nur die Ergebnisse
ihres eigenen Kindes erfahren, sondern
auch die ihrer Klasse und ihrer Schule. Sie
konnen mithin schulintern die Ergebnisse
der Parallelklassen und schultbergreifend
die Ergebnisse verschiedener Schulen
miteinander vergleichen. Dies ist faktisch
Schulranking. Alle Schulen in bildungs-
ferneren Milieus sind damit auf der
Verliererstrae, Schulen im »upper class«-
Viertel die Gewinner - véllig unabhingig
von der didaktischen Qualitét des jeweili-
gen Unterrichts.

Dass dies bei VERA zudem auf der Grund-
lage didaktisch unzureichender,
Teil skandaloser Aufgaben geschieht,
die Kindern ihre Leistungsmoglichkeiten
vorenthalten, macht das ganze Unterfan-
gen vollends zu einem schulpolitischen
Desaster (siehe die kritischen Beitrige

zum

Lernwege 6ffnen

Eigene Lernwege beschreiben

Kinder individuell fordern

Lerngesprache fiihren

in diesem Heft zu Deutsch S. XX und zu
Mathematik S XX).

Bleibt es dabei, dann wird die Schule sich
langfristig auf die Schmalspurigkeit der
Testaufgaben und die Selektivitdt ihrer
Ergebnisse einstellen; wichtige Bildungs-
anspriiche und -aspekte werden auf der
Strecke bleiben. Schulentwicklung nach
PISA misste wahrhaftig anders ausse-
hen.

Bleibt die Hoffnung, dass dies, wie so
manches andere in der Schullandschaft,
der Spuk eines Jahres war und wir nun zur
Weiterentwicklung der »Padagogischen
Leistungskultur« zurtickkehren konnen.
Das gleichnamige Projekt des Grund-
schulverbandes kann dazu beitragen.

HORST BARTNITZKY
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